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Ympiristooppi palaa vuonna 2016 voimaan tulevan opetussuunni-
telman myotad peruskoulun alaluokkien oppiaineeksi. Vuoden 2004
opetussuunnitelmassa biologia ja maantiede seka fysiikka ja kemia
oli erotettu omiksi oppiaineikseen 3. ja 6. luokalla mutta luokilla 1-4
opiskeltiin ympiristo- ja luonnontietoa. Tama oli ratkaisuehdotus
vuoden 1994 opetussuunnitelman erittdin viljien ja avoimien tavoi-
tekuvailujen tuomiin ongelmiin erityisesti fysiikan ja kemian tiedon-
alojen osalta. Naytti nimittdin siltd kuin niitd ei opetettaisi kouluissa
ollenkaan, vaikka opetussuunnitelmassa oli mainittu fysiikan ja kemi-
an tiedonaloihin liittyvit aihekokonaisuudet Aine ja Energia.

Vuosituhannen vaihteessa siirryttiin kohti yhtenaista peruskoulua.
Ajateltiin, ettd kun koko perusopetus tapahtuisi samassa koulussa, jois-
sakin oppiaineissa aineenopettajat opettaisivat jo luokka-asteilla 5-6.
Luokanopettajia kannustettiin hankkimaan jostakin aineesta myos ai-
neenopettajan kelpoisuus, jotta yhtendisessa peruskoulussa opettajat
voisivat opettaa joustavasti yli vanhan ala- ja yldasterajan. Tati tavoi-
tetta heijasteli myos tavoitteiden ja sisdltojen kuvailujen niveltiminen
opetussuunnitelman perusteissa. Esimerkiksi matematiikassa ja didin-
kielessd tavoitteet ja sisallot kuvattiin luokille 1-2, 3-5 ja 6-9. Kuvatai-
teessa tavoitteet ja sisdllot kuvattiin luokille 1-4 ja 5-9.

Tamainhetkisessd koulutuspoliittisessa keskustelussa paino on siir-
tynyt tiedonalojen tietojen oppimisesta taitojen oppimiseen ja koh-
ti suuria kokonaisuuksia. Fysiikka, kemia, biologia, maantieto ja
terveystieto ovat nyt voimaan astuneissa perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteissa vuosiluokilla 1-6 yksi oppiaine, ymparistéoppi,
jota opettaa luokanopettaja ja jonka opetuksen tavoitteet ja sisallot
nivelletdan luokille 1-2 ja 3-6.
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Oppiaineen ominaislaatu

Ympdristooppi (tai laajemmin ymparistbopetus) oli suomalaisen
oppivelvollisuuskoulun keskusaine 1900-luvun alussa. Oppivelvolli-
suuskoulu oli maalaiskansakoulu, jonka muutaman luokan kdymisen
tuli antaa kansalaiselle elimissa tarpeellisia tietoja ja taitoja. Maa-
laiskansakoulun tuli olla hyvin kiytannonldheinen, jotta maatalous-
yhteiskunnassa koulu koettaisiin hyodylliseksi. Ymparistoopetus sai
tuolloin runsaasti vaikutteita eurooppalaisesta reformipedagogii-
kasta, jossa oli nahtdvissd amerikkalaisen pragmatismin vaikutteita.
Ympiristoopin opetusta onkin aina leimannut jannite kaytannon re-
levanssin ja oppiaineiden jatkokoulutusvalmiuksien saavuttamisen
vililld. Toisinaan tiedonalojen paino on ollut suurempi (POPS 2004),
ja toisinaan on painotettu enemmain laaja-alaisen oppimisen niko-
kulmaa (POPS 2014). Tasta huolimatta uusissa opetussuunnitelman
perusteissa ympdristooppi on tiedonalaldhtoinen: oppiaineen eri tie-
donalat nahdaan erillisind mutta toistensa nakokulmia tiydentavina.

Ympdristoopin ympdristd ei ole ainoastaan ympiristoliikkeen
esiin nostama Koijirvi, Barentsinmeri tai aarniometsd, joka on siel-
ld jossain — vaikka on se nditakin. Ymparistod on kaikki se, mitd on
lapsen ympirilla. Siihen kuuluu sekd luonnonymparisto, rakennettu
ympdristo, sosiaalinen ymparisto, kulttuurinen ymparisto ettd tekno-
loginen ymparistd. Opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014) ko-
rostetaan, ettd ymparistooppi yhdistda sekd luonnontieteellisid etta
ihmistieteellisia nakokulmia. Ymparistooppi ei ole ymparistoon liit-
tyvien faktojen kertomista, vaan sithen kuuluu paljon sellaisia tavoit-
teita, joita oli kansakoulun ja peruskoulun ensimmaiisten vuosikym-
menten aikana kansalaistaidossa. Téllaisia teemoja ovat esimerkiksi
liikenneturvallisuuteen ja ryhmaissi toimimiseen oppiminen. Ympa-
ristoopin opetussuunnitelman perusteet korostaa tutkimisen ja toimi-
misen taitoja. Ndihin liittyvid tavoitteita on ymparistbopin opetus-

suunnitelman perusteissa lukumadaraisesti eniten.
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Ympiristoopin keskeisid tavoitteita on osata toimia. Hankittua
tietoa siis Rdytetddan johonkin toimintaan kuten laitteiden turvalli-
seen kayttoon tai kaveriporukan riitojen ratkaisemiseen. Kun tie-
toa voi kdyttdd omassa arjessa, siitd tulee oppilaalle merkityksel-
lista. T4lloin hédn ei vain reagoi ymparistoonsa vaan osaa kayttaa

biologian, fysiikan, kemian, maantiedon ja terveystiedon tietoja

ja taitoja toiminnassaan kansalaisena.

Ympiristooppi ei oikeastaan ole yksi oppiaine, vaan se on opetus-
suunnitelmassa integroitu oppiaineryhma, joka muodostuu viidestd
oppiaineesta. Se on siis lahtokohtaisesti monitieteinen, monialainen
ja monimutkainen. Ympdristooppi on hyva nimi alaluokkien oppiai-
neelle, silld sen tehtdvind on antaa elimaissi tarvittavia tietoja ja tai-
toja fysiikan, biologian, kemian, maantieteen ja terveystieteiden tie-
donaloilta. Sana ymparisto kytkee tarkastelun ihmiseen itseensa, silld
ympadrist6 on aina ihmisen ympéristo. Klassisia pragmatisteja (Dewey
1980) ja viimeaikaista kognitiotieteellistd tutkimusta (Johnson 2007)
mukaillen ihminen on vuorovaikutuksessa ympdéristonsid kanssa.
Vuorovaikutuksen tunnuspiirre on se, ettd kumpikin osapuoli kokee
vuorovaikutuksen ja molemmissa osapuolissa tapahtuu jokin muu-
tos. Tdstd seuraa yksi keskeinen ymparistdopin opetuksen didaktinen
periaate: oppilaan on oltava vuorovaikutuksessa opiskeltavan asian
tai ilmion ja sithen kytkeytyvien merkitysten kanssa.

Vuorovaikutus ei tarkoita sitd, ettd opettaja havainnollistaa jo-
tain ilmiotd ndyttdmalld, miten etikan ja soodan sekoittamisessa
syntyy kuplia tai minki ndkoinen on kdrppi, vaan opetuksen pi-
tad tukea sitd, ettd oppilaalle muodostuu henkilokohtainen suhde

opiskeltaviin asioihin ja ilmi6ihin.
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Vuorovaikutus voi olla hyvin konkreettista: oppilas suunnittelee ja
toteuttaa aineisiin ja niiden ominaisuuksiin liittyvia kokeita eli muut-
taa ympdaristoddn ja tekee havaintoja siitd, kuinka hinen itsensi teke-
mit muutokset vaikuttavat ilmioon. Toisaalta vuorovaikutus voi olla
vilitteistd: oppilas voi tarkastella, verrata ja koostaa erilaisia tulkin-
toja ja luonnehdintoja karpiastd petoeliimend ekosysteemissa tai han
voi selvittdd karpan kdyttod turkiseldimenid. Vaikka ihminen ei voi
olla kehollisessa vuorovaikutuksessa karpan kanssa samalla tavoin
kuin soodan ja etikan kanssa, oppilas voi olla vuorovaikutuksessa
karppdan kytkeytyvien merkitysten kanssa, jolloin hin ei vain omak-

su valmiita merkityksid vaan luo niitd my®os itse.

Kohti tieteellistd maailmankuvaa

Vuonna 2016 voimaan tulleissa ymparistbopin opetussuunnitelman
perusteissa sanotaan erikseen, ettd *Tieteellistd tietoa kdytetddan ope-
tuksen perustana.”(POPS 2014, 131.) Taman muistutus liittynee sii-
hen, ettd ihmiset eivit oikein endd usko tiedemaailman faktoina pi-
tamiin asioihin. Informaatio on nyt kaikkien saatavilla, mutta usein
jaa huomaamatta, ettd esimerkiksi internetissd on hyvin monenlaisilla
tavoilla tuotettua ja esitettyd informaatiota, josta jokainen voi loytaa
tukea omalle ajattelulleen. Thmiset eldvat yksittdistapausten tasolla ja
elaytyvat erilaisten kertomusten totuudenkaltaisuuteen. Myos tieteen
piirissd on esitetty vditteitd, jotka sittemmin ovat osoittautuneet vaa-
riksi. Tama ei tarkoita, ettd mikd tahansa ymparisto-, luonnon- ja ter-
veystieteiden piirissd esitetty vdite voisi olla vaarin ja kenen tahansa
viite voisi olla yhtad oikein. Mita tahansa ei voi siis opettaa.
Opetussuunnitelman perusteet kuvaavat opetuksen sisaltoja hy-
vin yleisesti, joten opettajan omalle vastuulle jiid nojautua opetuk-
sessaan nimenomaan tieteelliseen tietoon. Opettajan on oltava herk-
ki sille, millaisen informaation direlle oppilaan ohjaa ja millaisiin
lahteisiin opetustaan perustaa. Monet tahot tarjoavat kouluille mita

erilaisimpia oppimateriaaleja. Erityisesti terveys-, energia- ja ympa-
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ristokysymyksiin liittyen seka opettajan ettd oppilaan on oltava tark-
kana siind, mikd on oppimateriaalin tuottajan tavoite. Miksi jokin
taho kadyttda resursseja oppimateriaalin laadintaan, julkaisemiseen ja
levittimiseen? Aina tavoitteet eivat ole valttamattd opetussuunnitel-
man kanssa linjassa ja ”puhtaan” pedagogisia. My6s oppilailla on
pdasy internetin avulla helposti erilaisen informaation ja erityisesti
disinformaation darelle. Opetuksessa on tutkimukseen perustuvan
tiedon lisdksi vahvistettava oppilaiden omia valmiuksia suhtautua
tietoon kriittisesti. Opettaja ei ole ollut endi pitkddn aikaan aukto-
riteetin ilmoittaman tiedon valittdja, jonka tehtdva on muovata tieto
lapselle sopivaan muotoon ja annostella se didaktisesti sopivan pie-
nind paloina. Kriittisyyteen liittyy olennaisena kysymykset viitteiden
perusteluista, tiedon tuottajasta ja tiedon tuottajan tavoitteista.

Ympiristooppia opettavan opettajan tehtdva ei siis ole vain ja-
kaa tietoa vaan saada lapsi vuorovaikutukseen asioiden ja ilmididen
kanssa ja tukea oppilasta hinen omassa merkitystenmuodostuspro-
sessissaan. Opetuksen tulee rohkaista oppilasta muodostamaan kysy-
myksid, suunnittelemaan tutkimuksia, tekemain havaintoja, tarkas-
telemaan syy-seuraussuhteita, keksimidan ja luomaan uutta yhdessi
toimien (POPS 2014). Niihin ympdristoopin tutkimisen ja toimimi-
sen taitoihin kytkeytyy luontevasti tieto- ja viestintitekniikan kaytto,
ei vain informaation haun vilineend vaan myos merkitysten muodos-
tamisen vilineena ja selitysten laadinnassa sekd oivallusten jakami-
sessa. Tutkimiseen ja toimimiseen sitoutumalla lapset voivat paastad
kiinni tieteellisen tiedon syntymisen ja oikeuttamisen prosesseihin se-
kd osaavat ja kenties uskaltavat esittid my0s arjessaan kriittisen ajat-
telun kysymyksen: Miksi uskomme ndin?

Tassa kirjassa Helsingin yliopiston opettajankoulutuslaitoksen
opettajat avaavat nikemyksiddn ymparistoopin tiedonaloista ja nii-
den opetuksesta. Kirjan tavoitteena on antaa valmiuksia fysiikan,
biologian, kemian, maantieteen ja terveystieteiden opetukseen perus-
koulun alaluokilla. Useat kirjan kirjoittajista ovat osallistuneet vuon-

na 2014 hyviksyttyjen opetussuunnitelman perusteiden laadintaan.
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Vaikka timai kirja ei ole virallinen vuoden 2014 opetussuunnitelman
tulkinta, kirja kytkeytyy vahvasti nimenomaan ymparistbopin ope-
tussuunnitelmaan. Monialaisten oppimiskokonaisuuksien laadinnan
osalta kannattaa perehtyd Cantellin (2015) toimittamaan kirjaan
Ndin rakennat monialaisia oppimiskokonaisuuksia.

Kirjan ensimmaisessd osassa esitellian ymparistoopin tiedonalo-
ja. Ensimmaiinen osan luvut osoittavat, kuinka moninainen ymparis-
toopin tieteenalaperusta on. Tiedonalat ja niiden perinteet koulussa
ovat hyvin erilaiset. Toisessa osassa avataan erilaisia nikokulmia tut-
kimuksellisuuteen, joka tassa kirjassa ymmarretdan opetuksen lihes-
tymistapana, ei niinkdan opetusmenetelmini tai tydtapana. Kolman-
nessa osassa tarkastellaan ymparisto- ja luonnontieteiden keskeisia
tyotapoja kuten demonstraatiota, laborointia, kasvien kerddmista ja
karttojen kayttod. Viimeisessd osassa kasitelldan ymparistoopin mer-
kitysta oppilaalle ja yhteiskunnalle.

Toivon, ettd tima kirja antaa uusia ajatuksia ja vilineitd uuden

ympdristbopin opettamiseen.

Helsingissd tammikuussa 2016
Kalle Juuti
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